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AVANT-PROPOS

Pour relever les multiples défis, en cette fin de siecle, il
importe de s’appuyer sur des leviers puissants capables de faire
basculer les lourds obstacles qui barrent le chemin vers
I’accomplissement de leur destin, des diverses communaurés
humaines. C’est le sens de I’appel lancé a tous les pays, a tous les
peuples et tous les citoyens du monde, en faveur de I’Education
pour Tous.

Quatre organismes des Nations-Unies (1'UNESCO, 1'UNICEF, le
PNUD et 1a BANQUE MONDIALE) ont pris 1'initiative d’organiser un
grand rendez-vous a Jomtien (Thailande), en mars 1990, pour
sceller dans une charte mondiale, I’engagement des Organisations
Inter-gouvemementales, des Organisations Non Gouvermnemen-
tales, des personnes individuelles, 3 militer afin que le droit
fondamental a 1’éducation pour chaque personne se concrétise
dans la décennie a venir.

La région Afrique fonde beaucoup d’espoirs sur une
mobilisation Internationale en faveur de 1’éducation pour tous.
Lille souhaite que cette tension de toutes les énergies permette de
donner une nouvelle et décisive impulsion 2 cette course contre la
montre engagée pour approcher de 1’éducation pour tous en 1’an
2000.

A la vérité, il ne s'agit pas de compétition et il n'y a pas
d'étape finale dans le processus éducatif de production et
reproduction sociale. 11 s'agit, chaque fois et pour chaque société,
de faire des sauts qualitatifs vers des situations nouvelles. OQuvrir
I'acceés a I'éducation a un nombre toujours plus grand d'enfants,
de jeunes et d'adultes, réduire les disparités et les exclusions de
[ait constatées au niveau des populations rurales et suburbaines,
de la petite enfance, des femmes, des enfants en situation difficile,
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intégrer I'éducation dans une dynamique de progrés économique,
social ct culturel, sont autant de domaines de mobilisation des
énergies. .

Le document * Eduquer ou Périr ” se situe dans l'axe des
réflexions nationales engagées, les prolonge et y ajoute une vision
continentale, Les contributions nationales parvenues au Comité
régional ad hoc UNESCO-UNICEF pour la Conférence mondiale sur
I’Education pour Tous ont été exploitées pour la rédaction du

document.
Le Comité régional ad hoc UNESCO-UNICEF pour la Conférence

mondiale a bénéficié, pour la préparation de ce document, du
concours des personnalités suivantes :

— M. Mor MBAYE a contribué a sélectionner et 4 dépouiller la
documentation ;

— M. Abdoulaye DIAGNE a contribué a traiter des questions
relatives a la crise de 1’économie et de 1’éducation ;

— M. Boubacar Ly a développé le théme sur la crise socio-
culturelle et 1’éducation ;

— M. Joseph Ki-ZERBo a pris en charge la réalisation finale du
document.

Le Comité les remercie vivement de leur contribution et de la
grande disponibilité dont ils ont fait preuve.

Les bureaux régionaux de 1’ UNESCO et de 1’UNICEFont été  trés
sensibles au trés grand intérét porté par tous les acteurs concemés
par 1’éducation pour tous dans les différents pays, a la préparation
de la consultation régionale et de la Conférence Mondiale.

%

% *

Les auteurs sont responsables du choix et de la présentation
des faits figurant dans cet ouvrage, ainsi que des opinions qui y
sont exprimées, lesquelles ne sont pas nécessairement celles des
Organisations.



PREFACE

Ce titre provocateur du Professeur Joseph Ki-Zerbo indique
d’emblée le dilemme de 1’Afrique contemporaine. Il n’y a pas
d’autre choix que d’ “ éduquer ”, et de le faire vite et bien. Dans
des sociétés en crise ol 1'urgence criante et permanente frappe
lous les domaines de la vie, les choix doivent étre 2 la fois
immédiats et radicaux. Eduquer ou Périr, c’est bien ainsi que se
pose l'interrogation de 1’avenir.

Or, les jeunes africains de cette demiére décennie du siécle
vivent dans la vacuité éducative : le systéeme traditionnel a été
perdu sans qu’une reléve ait €€ assurée. En reconduisant, méme
avec quelques aménagements, 1’école congue 2 1’origine pour la
reproduction de la fonction publique du colonisateur, les pays
africains pourraient faillir & leur mission d’édification d’une
société d’initiative, de création, de développement.

L’ambition de cette publication est de lancer le débat sur le
changement majeur d’attitudes et d’orientations qui devrait
présider a I’engagement vers et dans 1’éducation pour tous.

L’enirée dans le troisiéme millénaire est marquée par des
bouleversements qui remettent en cause les certitudes d’hier et
vont donc contraindre les sociétés, a réinventer le sens de la vie, a
mettre en place les bases d’un monde viabilisé.

Poussée comme les autres continents dans 1’aventure 6
combien ambigu€ et périlleuse de 1a mondialisation, I’ Afrique,
dans sa diversité, doit inévitablement, dans une démarche critique,
se réenraciner afin de mieux asseoir sa personnalité sociale, de
bien fonder sa modemnité sur ses valeurs propres porteuses
d’avenir et de revivifier son r6le créatif dans I’enfantement d’une
nouvelle ére.



”

Cet investissement impératif de 1’ Afrique, des ** Afriques ”,
dans 1’histoire du monde exige la réhabilitation des processus
éducatifs que les crises obligent a repenser au niveau tant familial
que social.

Retrouver une place en rapport avec leur poids démogra-
phique dans 1'épopée du monde exige des * Afriques” une
option véritable, un engagement quasi obsessionnel * en
éducation .

Le continent, comme le montre 1’auteur, connait une grave
panne sociétale. Les causes semblent résider dans deux facteurs
essentiels :

Les populations sont en état de choc, le * développe-
ment ” importé ayant durablement anesthésié leur habileté 2 la
reproduction de 1’ancien et 2 la production d’une société nova-
trice ;

— Cette carence actuelle des société€s a se définir a été
considérablement favorisée par 1’absence de systéme d’auto-
reproduction collective autonome, autrement dit par 1’absence
d éducation endogéne. Et pourtant, I’ Afrique bien avant les autres
continents (cf. I’Egypte, les * Universités ” du nord-sahélien,
etc.) était productrice d’éducation et de systemes d’enseignement.

De nombreuses personnalités s’accordent désormais a penser
que la crise de la société et de 1’'économie est fondamentalement
une crise culturelle. Les cultures doivent étre évolutives préparant
le changement dans les perceptions, les conceptions, les valeurs,
les progres scientifiques et technologiques que les sociétés doivent
s’ approprier et intégrer au point de devenir 2 leur tour créatrices
dans ces domaines. Or, le systeme éducatif mis en place privi-
légie 1a consommation externe sans engendrer de culture 2 1a fois
compatible avec la civilisation originelle et résolument porteuse
d’avenir.

On vient de vivre une époque ol le postulat implicite était que
les facteurs économiques déterminaient les facteurs culturels.
L’histoire immédiate, en révélant la résistance des cultures aux
déterminants exclusivement matériels, contredit ce dogme. Les
structures de la sphére économique sont elles-mémes en train
d’intégrer cette dimension essentielle de 1’action sociale humaine
et favorisent I’émergence de “ cultures de 1’entreprise .

Pour apporter une contribution originale et participer a 1'ave-
nement du troisiéme millénaire, les société€s du continent doivent
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devenir productrices de cultures appropriées a 1’invention de
systeémes de vie correspondant a 1a nouvelle ére.

Réhabiliter, réanimer 1’inventivité de peuples que les chocs
avec ’extérieur ont trop souvent conduits A sous-estimer leurs
propres capacités créatrices, va demander que 1'éducation soit
réorientée et mieux distribuée, de fagon A €tre productrice de
culture. Cette fonction apparait si fondamentale pour le devenir du
continent, 2 cette étape historique particuliére de 1’humanité,
qu’elle devrait constituer la priorité absolue.

S’il veut vivre, notre continent doit considérer qu’il doit entrer
dans le “temps de 1’éducation”. Un “temps” éducatif dont
il faut redéfinir la finalité et le rythme en procédant a une réflexion
permanente entierement tendue vers la recherche d’un mieux-vivre
pour le plus grand nombre.

Inadapté et €litiste, le systéme éducatif africain d’aujourd’hui
alimente la crise en produisant des inadaptés économiques et
sociaux et en dédaignant des pans entiers de la population active.

Chémage et sous-emploi peuvent avoir pour origine, aussi
bien un manque de formation, qu’un surplus de formation, par
rapport au marché du travail (comme c’est le cas pour les jeunes
ruraux venant en ville chercher a rentabiliser leur scolarité).

Femmes, paysans, travailleurs de 1’informel sont les grands
oubliés de 1’éducation, alors qu’ils constituent une écrasante
majorité dans la production des biens et services.

Le progres d’une société dépend du niveau général atteint par
sa population; c’est dire que le syst¢me éducatif devrait €tre
assez souple pour étre offert 2 tous, enfants, jeunes et adultes,
femmes et hommes. Répondre a la demande des utilisateurs,
particuli¢rement a celle de ceux engagés dans la vie active, est le
défi désormais lancé aux éducateurs.

L’inter-disciplinarité, parce que susceptible de déclencher la
synergie favorisant imagination et création, sera recherchée dans
lout enseignement au service du développement, y compris dans
les formations dites spécialisées de 1'enseignement supérieur.

Une réflexion sur 1’éducation apparait donc comme primor-
diale. Elle doit étre située dans une perspective positive qui prenne
cn compte toutes les dimensions des aspirations de I’homme
considéré en tant que finalité et agent central du développement.
Les buts de 1’éducation ne doivent pas étre définis uniquement a
partir des exigences d’ordre économique : ils doivent aussi pren-
dre en compte les valeurs culturelles et les aspirations spirituelles
des individus, des communautés et, par-dela, de I’humanité. La
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dimension éthique et culturelle de 1'éducation doit accompagner
sinon orienter celles qui se rapportent a la qualité de la vie et de
I’environnement, mais les valeurs doivent étre assumées librement
et dans 1a conscience d’une solidarité nécessaire aujourd’hui
comme demain. Dans cette perspective, les valeurs de solidarité
des sociétés africaines devront étre conservées et développées. A
cbté de ces valeurs, il s'agira — par une appropriation de I'espace
de vie par l'enfant — de le faire passer de la responsabilité
collective a la responsabilité individuelle. De la méme fagon, il y
aura lieu de substituer 1a notion de bien commun a celle de bien
clanique.

Pour résumer, I'éducation pour tous évoquée par Joseph Ki-
Zerbo devrait s'efforcer de développer l'apprentissage de
I'initiative, de l1a curiosité, du sens critique, de la responsabilité
individuelle, du respect des régles collectives, du goit du travail
manuel. Les apprentissages se feraient au moyen d'activités
d'éveil dont les objectifs pédagogiques seraient aussi de donner le
sens du respect de 1'environnement et, d'une fagon plus globale,
de rendre “‘I’apprenant ” acteur dans la démarche éducative en
développant en lui la “ fringale ” de la connaissance. Il faudrait
pour cela susciter le gott d’apprendre, de lire, de compter, d’écri-
re, de savoir se servir de ses mains, etc.

Avant d’entrer dans 1’élaboration d’un syst¢me d’éducation
pour tous, le professeur Ki-Zerbo nous propose une analyse
vivifiante dont I’objectif est de permettre au lecteur une réflexion
prospective portant sur les perspectives d’éducation dans des
sociétés en crise. Aprés un rappel historique et statistique, il
examine I’'impact de la base économique et du cadre socio-culturel
sur I’éducation et le r6le joué par celle-ci sur I'économie, avant
d’envisager les perspectives, qui sont ensuite passées en revue 2
partir d’un questionnement : quelles alternatives avant qu’il ne
soit trop tard ? A quelles conditions ? Quels contenus ?
Quelles valeurs ?

Cette publication n'a pas bien sir pour objet de présenter des
solutions inédites, son ambition est seulement d'aider & poser la
problématique.

Dans une période oll 1a noble cause des droits de I’homme est
constamment évoquée, il serait d’une importance capitale qu’un
vaste mouvement de solidarité internationale puisse contribuer a
garantir 2 toutes les communautés humaines, 1’un des plus
fondamentaux de ces droits, le droit a I’éducation.
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Cette solidarité doit venir soutenir aussi bien 1'action des
politiques que 1'effort des intellectuels, chercheurs, décideurs,
populations d’Afrique, en faveur de 1’éducation pour tous.

L’éducation pour la réhabilitation et 1’émergence de 1’ Afrique
modeme, doit évidemment €tre d’abord le probleéme des Afri-
cains. Il est temps qu’ils se mobilisent vigoureusement pour
prendre en mains leur destin.

Baba Hakim Haidara Stanilas Spéro Adotevi

Directeur du Bureau Régional Directeur Régional de

(’Education pour I’ Afrique I’ UNICEF pour

(UNESCO) 1’ Afrique de 1'Ouest et
du Centre.
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Mama wolola, ani
mama tlala, té kélen yé

Maman a accouché ne signifie
pas que maman €n a terminé

Dicton bambara

INTRODUCTION

Apres la mise au monde, il reste 1'éducation. Vivre c’est per-
sévérer dans son étre. Et pour une société donnée, c’est par
I' éducation qu’elle se pertétue dans son étre physique et social. It
s'agit d'un accouchement collectif qui prolonge I’ enfantement
hiologique individuel.

Une société qui renonce 2 prendre en charge sa jeunesse et a
la doter des outils d’une promotion optimale, enterre son propre
avenir, C’est une société suicidaire. Tel est le sort qui menace
I’ Afrique malgré les efforts considérables investis dans le secteur
¢ducatif. Nombreux sont les qualificatifs péjoratifs ou alarmants
accrochés a notre continent par les africanologues. Mais ces spé-
cialistes ne décrivent souvent que tel ou tel sympt6me du mal afri-
cain dont le fond véritable réside sans doute dans la déconnection
intérieure, par I absence d’ une reproduction autonome grdce a une
éducation endogéne. L' Afnque est débranchée par rappo_xLi_;_Ll__Q-_
méme. T

11 s’agit 12 d’un mal structurel et radical qui affecte le métabo-
lisme de base de nos sociétés, ¢’est-a-dire leur capacité a se dé-
fendre, A réparer, & choisir et assimiler, & reconstruire des
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réserves et accumuler de fagon créative et novatrice ; bref, leur
capacité a se définir.

Telle est la face cachée de la crise dont on ne voit souvent que
les “ acteurs ” qui s’agitent au devant de la scéne, la vedette
actuelle étant la dette, ne serait-ce que parce qu’elle intéresse direc-
tement les créanciers de 1’ Afrique, c’est-a-dire le systéme mondial
dominant.

En réalité, presque tous les interfaces entre 1’ Afrique et le
monde extérieur sont douloureux et présentent un solde négatif,
du moins quand on tient compte de tous les coiits : 1’agriculture,
I’alimentation, le commerce, le tourisme, les technologies, le sec-
teur sanitaire, la communication, etc. Mais de tous ces interfaces
ol se forge le visage africain de demain, celui de 1’éducation sco-
laire et méme non-scolaire, est aujourd’hui le plus douloureuse-
ment absurde. L’ Afrique est le seul continent qui ne dispose pas
d un systéme contrélé d auto-reproduction collective. L’éducation
scolaire apparait comme un kyste exogéne, une tumeur maligne
dans le corps social.

Dans le secteur commercial et sanitaire par exemple, les
Africains se sont taillé des espaces endogénes, ““ informels ” qui
s’affirment comme des lieux de la créativité autonome ot 1’on
reléve directement des défis. Méme dans les bureaux administra-
tifs ou les Africains campent pour ainsi dire dans un systéme hé-
rit€ des colonisateurs, la société globale prend sa revanche en im-
posant ses propres comportements. Par contre, 1’espace de
I’éducation scolaire est un domaine verrouillé et interdit, ou qu-
cune réforme fondamentale n’ a encore pu pénétrer dans presque
aucun pays africain au sud du Sahara. Et pour cause : c'est un
bastion stratégique au cceur du réseau des facteurs qui maintien-
nent le statu quo. Il joue un r6le focal et catalytique dans cette
réaction en chaine négative du dépérissement africain.
Ll¢ducation, c’est le logiciel de 1'ordinateur central “qui pro-
gramme 1’avenir dcs Sociétés.

Dans ces conditions, au milieu de la régression éducative en
cours, oll certains régimes africains risquent d'étre déstabilisés par
les contradictions d’un systéme scolaire devenu usine de ch6-
meurs, poudridre sociale et braderie culturelle, le slogan : “ Edu-
cation pour tous en I’an 2000 " n’apparait-il pas comme un appel
indécent et méme une provocation ? Certes il a un aspect
mobilisateur parce qu’il place d’emblée la barre 3 un niveau propre
a galvaniser les énergies.
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En mettant une fois de plus et exclusivement 1’accent sur
I'objectif quantitatif, ne risque-t-on pas de reprendre les sentiers
battus des expériences et plans précédents dont les résultats ambi-
gus nous ont conduits précisément dans le pétrin actuel ? En ex-
trapolant un statu quo éducatif déplorable, pour englober tous les
jeunes Africains, ne risque-t-on pas de passer de I’ épidémie a la
pandémie 7 En effet, le systéme éducatif actuel des sociétés afri-
caines n’est pas seulement en retard sur celui des pays industriali-
sés; il est surtout en contradiction avec les besoins vitaux, ali-
mentaires et élémentaires des dites sociétés.

La présente contribution ne se situe pas dans 1’ordre de
I’inventaire ni du diagnostic technique et exhaustif. Elle constitue
cncore moins une ordonnance ou une prescription ; car les pays
alricains, tout en souffrant de certains maux communs, présen-
tent sur certains plans des profils éducatifs contrastés.

Il s’agit modestement de tenter de repérer quelques problémes
¢t défis majeurs, de les situer en corrélation et en perspective,
avant de baliser quelques pistes prospectives visant 2 rendre aux
peuples africains cette fonction vitale dont its sont aujourd’hui lar-
pement frustrés : la reproduction sociale. Dans cette optique, la
premiére partie présentera un trés bref rappel historique et statis-
tique du Systéme éducatif.

' La seconde partie esquissera un tableau des sociétés africaines
en crise, en montrant successivement 1'impact de 1a base écono-
mique, puis du cadre socio-culturel sur le systéme éducatif ; mais
aussi I’incidence inverse, positive, maligne ou toxique du sous-
systeme éducatif, sur ces mémes sphéres (économique et socio-
culturelle).

Enfin, dans une troisiéme partie consacrée aux perspectives,
nous poserons les questions suivantes : *“ En quoi I’Education
pour tous peut constituer une réponse aux maux actuels ? Est-ce
un slogan d’alibi ou un cri décisif de ralliement ? D’ou vient ce
cri 7 Par qui et pour qui est-il articulé au moment méme oi1 1'on
signale que des paysans, les premiers intéressés, commencent a
retirer leurs enfants de 1'école actuelle 7 A quelles conditions,
avee quel contenu, selon quels axes majeurs, au moyen et au ser-
vice de quelles valeurs ce new deal éducatif africain intégré et
intégral peut-il étre concrétement mis en ceuvre ?

Bref, ceci n’est pas un dossier documentaire et factuel. C’est
un écho a I’appel pour une Education générale non seulement en
Alrique mais sur toute la planéte. C’est un effort d’identification
des vrais vecteurs du mal éducationnel en Afrique et du mal afri-
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cain en général, en décryptant la combinatoire de leurs interac-
tions.

‘ C’est enfin un essai d’élaboration de quelques éléments pour
aider 2 la contre-offensive planétaire contre l'ignorance, les
complexes et les préjugés, afin d’endiguer et limiter les dégéts ; de
jeter les fondements de quelques alternatives avant qu’il ne soit
trop tard.
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BALISES HISTORIQUES ET

DES ORIGINES AUX ANNEES 1960

L’ Afrique, on 1’oublie trés souvent, a ét¢ le premier continent
dans 1"Histoire ol 1’alphabétisation et la scolarisation furent mises
CIl RUVTE,

Des milliers d'années avant que ne fussent inventés les lettres
grecques alpha et beta qui sont les racines du mot alphabétisation,
ct le mot latin schola qui a donné scolarisation, les scribes de
I'Egypte antique ont écrit, lu, compté, géré, philosophé, ausculié
I’au-deld et 1’absolu, en se servant du papyrus, premier support
de I’ écriture. Certains paysans africains appellent d’ailleurs signi-
licativement les lettrés *‘ les gens du papier, ceux qui connais-
sent le papier . Jusqu’au xVviIre sigcle, cette tradition s’est perpé-
(uée dans de nombreux pays africains : le bassin nilotique,
I’Afrique du Nord, Axum, puis 1’Ethiopie ou, grice aux établisse-
ments de 1’église orthodoxe, plusieurs négus furent des hommes
de culture et des écrivains ; la Nubie et Méroé dont 1’écriture
reste 3 décoder, les pays du Soudan médiéval avec les centres
d’cnseignement supérieur de Tombouctou, Jenné, Gao, Kano,
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Katsina, Chinguetti, etc., sans compter ceux de 1’ Afrique orientale
et méridionale et les iles de 1'Océan Indien.

Tombouctou était plus scolarisée au X1ve siecle que bien des
métropoles médiévales d’Europe.

A partir du xviie siécle, pour des raisons liées aux boulever-
sements intemes et aux invasions et agressions dont la plus grave
fut sans doute la Traite des Noirs, le systeme éducatif fondé sur
I’école sera presque détruit. En effet, comme nous le verrons plus
loin, dans la période pré-coloniale, 1’institution éducative consis-
tait en une école sans murs. C’était le village lui-méme. Or, de
plus en plus de villages africains seront traqués, déplacés par
I’exode, et beaucoup d'enfants, s’ils n’étaient pas déracinés par
I’esclavage intra-africain, étaient, soit éliminés, soit trainés vers
les “ hauts lieux de souffrance ", outre-Atlantique ou dans le
Proche et I'Extréme Orient. Parmi les esclaves expédi€s aux
Amériques, il y eut d’ailleurs des Africains scolarisés.

La cassure du systéme éducatif africain fut consommée par la
domination coloniale qui lui substitua une structuration absolu-
ment différentc dans le cadre de 1’entreprise de subordination du
continent aux intéréts européens. L’éducation n’était plus fonc-
tionnelle pour les sociétés africaines ; par rapport 2 elles, I’école
n’était plus un organe naturel vitalement articulé, mais une pro-
these venue d’ailleurs. Cette école visait a I'instrumentalisation to-
tale des ressources africaines ; malthusienne et élitiste, elle ne
formera (apres soixante a cent ans de présence) que quelques cen-
taines, quelques dizaines et parfois moins d’une dizaine de cadres
supérieurs selon le pays. Méme si, comme au Congo Belge, la
scolarisation atteignait 50 % des enfants dans les langues mater-
nelles africaines, un taux qui est loin d’étre réalisé par certains
pays africains indépendants jusqu’a ce jour. En effet, 1'un des d¢-
fauts les plus pernicieux de certaines politiques scolaires colo-
niales (la déculturation linguistique) ne pouvait pas étre reproché
aux Belges, ni méme aux Britanniques qui parleront d’une éduca-
tion africaine conservant * autant que possible tous les éléments
sains de leur vie sociale, le développement d’industries indi-
génes... la formation des gens a la gestion de leurs propres af-
faires...” Certes les Frangais, quant 2 eux, enseignaient aux pe-
tits Africains, “ nos ancétres les Gaulois ”. Les Portugais aussi
étaient assimilationistes. Mais le dispositif scolaire colonial pré-
sentait 12 encore une qualité importante : a liaison avec la produc-
tion, méme si celle-ci était viciée par le cadre général du travail
forcé. Par contre le caractére inter-africain des niveaux supérieurs
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Devant une telle situation de rétrécissement de 1’offre
d’éducation, on comprend que la concurrence s’exacerbe et que
les inégalités s’ accentuent aux dépens des secteurs ruraux et des
régions périphériques, aux dépens des femmes et du sous-proléta-
riat des grandes villes. Par exemple en Guinée, si 35 % seule-
ment des enfants ont pu étre accueillis dans les écoles primaires en
1987 (contre 50 % en 1984), le pourcentage en zone urbaine est
de 54 % contre 17 % seulement en zone rurale. Par ailleurs,
51 % des écoles maternelles du pays sont situés 2 Conakry.

Au Togo, de 1981 a 1988, le pourcentage des filles par rap-
port aux gargons a baissé d’un point (de 39,5 a 38,5). La méme
tendance prévaut dans le cycle secondaire.

Face 2 une telle situation, entre I’ inflation démographique et la
déflation économique, I’ école africaine est pzégee Certains enjoi-
gnent A I’Etat de se démettre, de se laver les mains comme Ponce
Pilate, par une sorte de dép6t de bilan clandestin et honteux, en
libéralisant au maximum et en transférant les charges de
I’éducation sur les intéressés. D’autres, voyant le fond du pro-
ble¢me dans le contenu structurel méme du systéme, réclament des
réformes plus radicales. Et aujourd’hui, les uns et les autres de-
mandent 2 ces mémes Etats de résoudre le probléme par
I’éducation de base universelle. Pour y voir plus clair, esquissons
brievement les rapports de 1’économie et du secteur socio-culturel
avec le sous-systéme de 1’éducation dans les pays de 1’ Afrique
sub-saharienne.
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Méme si I’école coloniale obligeait les écoliers noirs a travail-
ler manuellement, il n’empéche qu’elle les préparait 2 devenir des
collaborateurs du Blanc. Or, depuis la Traite des Noirs, seul le
Noir travaille manuellement et produit certains services réputés in-
férieurs. Le Blanc lui, commande, dirige, supervise, du moins
partout ot il y a des Noirs en nombre suffisant. Les produits afri-
cains de ’école coloniale ont donc €té piégés dans le modele de di-
vision du travail proprement esclavagiste, qui n’était pas pré-
pondérant en Afrique, comme par exemple dans le cas de 1’es-
clavage de case. i

Bref, le travail forcé colonial par exemple ne pouvait toucher
les Africains sortis de 1’école coloniale. Celle-ci qui pratiquait un
minimum d’activités pratiques, a donné naissance a une école des
indépendances africaines rapidement allergique au travail.
L’éducation sans production est aussi contre-productive. Elle ins-
talla I’ Afrique dans le sous-développement. En effet, si les anal-
phabetes sont sous-productifs parce qu’analphabetes, beaucoup
de dipl6més aussi le sont... parce qu’ils sont allés a 1'école. Cela
d’autant plus que si 1’école désapprend a produire, elle sur-
consomme relativement et apprend a consommer. D’abord par les
bétiments scolaires mémes, qui consacrent la mise a part de 1'école
par rapport a son milieu ; par la qualité des services fournis a
I’école et indispensables 2 sa rentabilité interne, méme s’ils
compromettent du méme coup sa rentabilité externe ; par les ma-
ticres enseignées et les méthodes d’enseignement qui désappren-
nent ’esprit créatif et entrepreneur. Parce qu’elle n’est pas fondée
sur le concret et le vivant, I’école privilégie les facultés de mémo-
risation et de répétition. Méme quand 1’étude du milieu est encou-
ragée (méthodes des CEMEA par exemple), 1’école débouche trop
souvent sur des problémes insolubles du fait du syst¢me global.
D’ou la nécessité d’orienter de telles approches vers des projets de
développement qui marchent, vers un avenir crédible. En rétablis-
sant des filieres autonomes, par exemple, depuis la production de
fourrages jusqu’a I’association de 1’élevage a I’agriculture. Bref, il
s’agit non pas tant d’une étude du milieu que d’une étude par le

milieu et pour le milieul®,

16. La formule méme *“ Education et travail productif " nous semble mal venue
par son caractére ambigu et dichotomique, mettant face a face 1’éducation et le travail
productif. Il ne s’agit pas non plus seulement, d’une éducation pour le travail productif. La
formule la moins mauvaise semble étre ** 1'éducation par le travail productif ", ou encore

*“I’éducation liée au travail ",
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entre le travail manue] et/le travail des cadres. Sil’on y ajoute les
exigences de 1’éducation originelle, on aboutit a I’impératif d’une
école africaine non pas tant pour uz travail mais pour le travail.

Seule cette option peut résoudre la contradiction et ouvrir
I’impasse financiére actuelle : 2 savoir qu’il faudrait 100 % du
budget dans beaucoup de pays pour la scolarisation totale, etc.
Seul le travail créateur qui assure la reproduction physique et spiri-
tuelle de 1a société grice a la reproduction sociale par 1’éducation,
peut résoudre ce dilemme en introduisant 1’éducation dans le sys-
teme productif et vice versa.

Notons que sur ce terrain, les établissements privés sont plus
libres de mettre en ceuvre des formules novatrices. Tels sont
1’Ecole Mayflower de Tai Solarin au Nigeria, les villages poly-
techniques du Kenya, les “ Brigades” du Botswana lancées a
Serowe par Patrick Van Rensburg en 1965, qui ont une charge
technologique, sociologique, économique, pédagogique et idéo-
logique considérable : il s’agit de combiner la production avec
I’éducation professionnelle et générale, en découvrant par la pra-
tique les principes technologiques et scientifiques cristallisé€s dans
les outils et les machines ; il s’agit aussi de découvrir la logique
et la dialectique du processus de production dans un secteur
donné, et enfin de restituer la place du champ productif dans le
cadre social en général... Ainsi, tout le contexte du milieu de
vie . exploitations rurales, ateliers, bibliothéques, clubs, doit
servir dans un cadre coopératif & un auto-contrfle des travailleurs
sur leurs activités et & une auto-défense en vue de la promotion
dans I’ensemble de 1a société. C’est ainsi que maitres et apprentis
doivent inter-agir dans un esprit égalitaire. Il ne s’agit donc pas
seulement de gérer des institutions, mais de stimuler 1’éveil des
consciences. Les goulots d’étranglements de ce systeme doivent
étre éliminés selon la méme méthode : c'est ainsi que des coopé-
ratives de consommation ont été créées pour assurer des
débouchés aux coopératives de production.

Le succes des * Brigades” qui accordent une priorité aux
programmes visant a satisfaire les besoins des femmes, de la jeu-
nesse extra-scolaire et des chémeurs a été tel que le mouvement a
vite couvert le territoire du Botswana. En 1979, seize centres de
brigades formaient 1 282 stagiaires dans une gamme de métiers
couvrant la construction, la plomberie, la menuiserie, la méca-
nique, la topographie, les métiers du textile, 1’agriculture, 1a bijou-
terie, I'imprimerie et la gravure. Un service du ministére de
I’Education dénommé BRIDEC a pris en main le contrble des Bri-
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seur considérable. Il est vain de croire qu’un simple redressement
économique va entrainer une cure des problemes éducatifs. Le
boom pétrolier dans nombre de pays africains n’a pas changé leur
situation éducationnelle. Par contre, la crise économique subsaha-
rienne est telle qu’il sera impossible d’en sortir, sans une mobi-
lisation totale et permanente des ressources humaines et des
compétences a tous les niveaux et dans tous les domaines, pour
reformer la base matérielle de production et d’échanges dans un
cadre écologique préservé ; pour développer des institutions
sociales et politiques porteuses de progrés. Dans cette optique, il
faut considérer le développement des compétences comme une des
composantes cruciales de la stratégie de dépassement des crises
actuelles.

Par ailleurs, si un effort supplémentaire n’est pas consenti
pour 1’éducation, méme les acquis fragiles d’aujourd’hui risquent,
compte-tenu de la montée démographique, de s’effriter et de créer
une situation de catastrophe et de naufrage culturel.

Enfin, la régression éducative et méme le seul piétinement ne
pourront que rallumer la compétition sociale pour le peu de places
disponibles, cependant que la foule des dipldmés chémeurs peut
étre tentée de s’occuper a orchestrer des convulsions sociales ma-
jeures sans espoir de changements positifs profonds, sauf si cer-
tains éléments structurels (dont le syst¢me éducatif) sont vraiment
transformés.

C’est justement 1’objectif que doit se donner la nouvelle édu-
cation pour 1’ Afrique. Elle doit viser a briser le cercle vicieux se-
lon lequel : * Tout est prioritaire ”, en intégrant toutes les gran-
des priorités dans un projet éducatif.

Un tel projet devrait bénéficier au départ d’un financement
public de 20 % au moins du budget, et se développer annuelle-
ment a un taux €gal ou supérieur au taux de croissance démogra-
phique.

En effet, 1’apport des financements extérieurs par la coopéra-
tion internationale devrait entrer en ligne de compte uniquement
quand il est garanti sur un long terme. Mais il est clair que
I’éducation africaine telle qu’elle est ne motivera aucun soutien de
ce genre.

Néanmoins, il faut élargir aussi la notion de moyens, de res-
sources et d’investissements. Il n’y a pas que les apports en de-
vises (fortes de préférence) qui constituent des financements. Il y
a aussi 1’organisation, 1’innovation et donc la recherche. L’or-
ganisation ou la réorganisation sont en elles-mémes des formes de
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financement. Un bon centre d’excellence au lieu de dix instituts
nationaux moribonds permet d’écraser les coiits et de hausser la
productivité encore plus que des financements supplémentaires
aux dix instituts qui sont structurellement non rentables et que les
supports extérieurs peuvent tout juste maintenir comme des
béquilles. Or, en matiére de réorganisation du systeéme éducatif
africain, il y a des champs considérables a exploiter encore et qui
sont des apports potentiels de moyens : par exemple, par la
restructuration du dispositif éducationnel entre pays, entre les ré-
gions de chaque pays, entre les villes et le secteur rural, entre les
différents cycles scolaires, entre le scolaire et 1’extrascolaire, entre
les différents secteurs de 1’activité nationale, etc.

Paradoxalement, 1’objectif fondamental de 1'école n’est pas
seulement d’apprendre 2 lire, a écrire et 2 compter a des degrés de
plus en plus €élevés, sans référence a quoi que ce soit, et méme
sans référence a 1’étudiant lui-mé€me, comme s’il était un support
anonyme de connaissances sans but. En réalité, 1’éducation doit
produire et organiser des profils humains variés par rapport a des
objectifs humains individuels et collectifs eux-mémes organisés et
hiérarchisés. La tiche de réorganisation générale de tous les dis-
positifs éducatifs étatiques et non gouvernementaux est donc pri-
mordiale. Elle ne doit pas €tre téléguidée par une impulsion diri-
giste, mais motivée par la volonté de restaurer le syst¢me. On ne
réorganise pas pour conserver le statu quo. Chacun sait que seule
I’imagination est créatrice et que l’investissement dans
I’innovation est le plus rentable puisque c’est lui qui distingue les
entreprises occupant une position de leadership. C’est aussi le
manque d’innovation qui plonge les structures bureaucratiques
dans la somnolence de la médiocrit€.

A partir d'une évaluation sans complaisance des différentes
réformes mises en ceuvre en Afrique, dans les différents sous-
secteurs du systéme éducatif, et des rapports entre celui-ci et le
systéme global, il doit étre possible de définir objectivement les
créneaux qui restent ouverts a des innovations pour demain :
pour un avenir non seulement souhaitable mais possible, le rfle de
I'innovation consistant a rendre possible ce qui est souhaitable.

La recherche intervient ici comme un préalable a toute rénova-
tion éducative en Afrique. Pendant longtemps, on a accusé I'Ecole
africaine et en particulier les Universités africaines de faire de la
recherche sans rapport avec les problemes du milieu en se réfu-
giant dans une recherche fondamentale, fondamentalement sans
objet. Ce reproche est de moins en moins fondé. Méme si toutes
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rique d’enrichissement qui est command¢ par la praxis ¢t gul i
joué pour toutes les langues des pays aujourd’hui industrialisés'"
Les langues africaines ne devraient étre ni confinées aux deiy
ou trois premiéres années de I'enseignement primaire, malgré
I’importance de cette période (car elles risquent alors d’étre ré
duites a un statut de minorité), ni étre reportées a la quatriéme an-
née, comme le propose Guy Belloncle, malgré les arguments
considérables qu’il avance 2 1’appui de cette position, pour des
raisons politiques et sociologiques. En effet, I’auteur lui-méme si-
gnale quelques pages plus haut “les déperditions scolaires
massives qui interviennent au cours des quatre premiéres années
et qui peuvent atteindre jusqua 50 % des effectifs . Autrement
dit, presque 1a moitié des enfants quitteraient 1’école sans avoir at-
teint le stade des langues africaines. L’expérience des pays comme
la Tanzanie est ici trés importante & étudier. Elle démontre que
I’introduction de la langue africaine dans 1’enseignement n’est pas
*“une simple substitution d’un véhicule linguistique a un autre,
mais un bouleversement psychologique et culturel majeur fondé
sur les exigences fondamentales des gens . L’introduction des
langues africaines suffit a elle seule pour transformer le syst¢me
de I’éducation de base ; car ce sont ces mémes langues qui sont
utilisées dans le domaine extra-scolaire de 1’éducation, par
exemple, dans les Centres de Formation des Jeunes Agriculteurs
(cr1a) du Burkina Faso, ou huit langues sont déja utilisées, ce qui
permet d’opérer dans la langue maternelle des intéressés dans
80 % des centres!l. Les deux secteurs de 1’éducation de base se
trouveraient ainsi interconnectés grace a I’introduction des langues
africaines dans le domaine proprement scolaire. Le travail produc-
tif constitue le second pied grace auquel le syst¢me éducatif mar-
cherait enfin sur ses deux pieds dans tous ses compartiments. En
matiére de contenus, tous les terrains que nous avons cités précé-
demment concernant le déploiement des savoirs africains dans
I’école, comme exprimant une partie de la société africaine congue
comme réalité mixte, doivent intervenir ici : écologie et science
des sols et des semences, pharmacopée et médecine, alimentation

10. Cf. Mme Arama Fall Diop, Les langues africaines, langues de développement.
Consultation sur le réle de I'Enseignement supérieur dans le Développement culturel.
Conakry, 26-29 septembre 1988. Elle y évoque le réle pionnier de Cheikh Anta Diop.

11. Cf. Botfi, M. ; Carelli D.; Saliba M., L’Education de base dans les pays du
Sahel. Institut de 1'Unesco pour 1’Education, Hambourg, p. 59 : “ Pour que 1'éducation
de base puisse étre réellement une éducation de masse, elle ne peut étre dispensée que dans
les langues nationales.”
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colts, a quel coit ? En particulier, a quel coit pédagogique ?
L’on ne saurait séparer artificiellement les cofits sociaux (par
exemple les frais médicaux, le transport et le restaurant) des frais
purement pédagogiques. La guerre pour le rendement comptable
peut donc faire chuter les rendements pédagogiques. Sans comp-
ter qu’il ne faut pas négliger 1’aspect sociologique et politique du
probléme, a savoir les revendications — par critique des pratiques
ambiantes de gaspillage — et la sensibilité des spheres politiques a
ces revendications.

L’ amélioration des rendements semble donc constituer une
approche plus positive, en attendant de transformer tout le sys-
teme a long terme. Au-dela des équilibres financiers quantitatifs,
elle embrasse les aspects qualitatifs et structurels de la rentabilité,
a travers les politiques suivantes :

— renoncer a la spécialisation trop poussée par des troncs
communs qui améliorent le ratio enseignants/étudiants ;

— augmenter le taux d’occupation des locaux par le systeme
de double flux ou d’utilisation des locaux pendant les quatre tri-
mestres de I’année au lieu de trois ;

— automatiser et informatiser la gestion ;

— optimiser la proportion d’enseignants de divers degres ;

— décentraliser le dispositif scolaire ;

— développer les €coles normales et instituts pédagogiques
au profit de tous les ordres d’éducation, & commencer par
I’éducation fondamentale ;

— injecter une plus forte dose de sciences, de technologie et
de pratiques productives qui doivent assurer une partie des finan-
cements.

Ce demier point touche 2 la rentabilité externe qui préoccupe
déja beaucoup de responsables africains des enseignements. Par
exemple, a I’Université de Cote-d’Ivoire, le Centre universitaire
de formation permanente (CUFOP) assure des prestations de ser-
vices sous forme de stages inter-entreprises pour des profession-
nels de divers secteurs intéressés a un méme probléme, ainsi que
des stages intra-entreprises pour des besoins spécifiques, en vue
d’augmenter les rendements. Mais si 1’on ne veut pas que les ré-
formes demeurent au stade de I’intervention cosmétique, il faut
bien reconnaitre que 1a rentabilisation décisive consiste a refaire le
systeme éducatif dans son ensemble.
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Guy Belloncle a raison de dire que 1’Unesco fait fausse route
quand elle parle d’une scolarisation universelle sur le modgle ac-
tuel, et de campagnes d'alphabétisation de masse des adultes, en
espérant parvenir a enrayer 1’analphabétisme par cette voie. Nous
I’avons dit au début de ce texte : sans vouloir adhérer au slogan
“ A bas la scolarisation ", il n'est pas question non plus de dé-
velopper 1'école du sous-développement. Sans vouloir détruire le
systéme scolaire actuel, il s'agit de le dépasser, de l'intégrer et de
I'absorber dans un autre systéme, afin de lui donner un sens nou-
veau.

En effet, les deux stratégies a éviter sont les suivantes :

a) Adjoindre au systéme d’ éducation de base actuel (premier
degré) une “ éducation pour tous ” fonctionnant sur d’autres
criteres ; 1’expérience risque d’étre de courte durée, soit parce
que tous les Etats n’étant pas unanimes, des failles et des fuites
vont affaiblir le secteur réformé... soit parce que 1a cohabitation
entre les deux n’étant pas pacifique, par une sorte de loi de
GRESHAM pédagogique, la mauvaise éducation chassera la bonne.
Que de réformes éducatives audacieuses ont été tuées en Afrique
par leurs auteurs mémes, les dirigeants envoyant leurs fils pour-
suivre des études a 1’extérieur, apreés avoir signé les décrets impo-
sant la réforme au peuple, au nom de ce méme peuple.

b) La seconde formule 2 éviter consiste a vouloir partir du
secteur éducationnel de base (premier degré) d’aujourd’hui pour
en faire le noyau d’un enseignement de masse. Les colts, souvent
prohibitifs, et le probléme de la langue limiteraient fortement
I’effet de rayonnement de cette entreprise. La solution qui
s’impose donc consiste A créer A terme un vaste espace éducatif
osmosé comprenant trois poles verticaux, lesquels comportent
eux-mémes, a la base et au sommet, deux espaces intimement as-

SOCiés.

Le premier pole serait constitué par la sphére de I’ Education
pour tous relevant d’un “ Ministére de I’ Education pour tous.”
Ce pdle rassemblerait le secteur de 1’enseignement primaire trans-
formé ou en transformation, et 1’espace de “1’éducation de
base . Leur intégration sauvegardant I’autonomie de chacun re-
poserait sur 1’utilisation des mémes locaux (2 des heures diffé-
rentes) et partiellement, du méme personnel, des mémes pro-
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grammes, dans certaines matiéres (étude du milieu, histoire, géo-
graphie, etc.) avec les fournitures scolaires afférentes.

IIs utiliseraient aussi les langues africaines comme langues
d’enseignement et s’adonneraient a des exercices de travail pro-
ductif. Chaque secteur de ce pble aurait cependant son autonomie.
Par exemple, le secteur Education de base devrait ne comprendre
que trois ans, avec un cycle annuel de vacances différent de celui
du secteur de 1’école primaire. Le dispositif d’ensemble serait con-
forme aux modeles assez positifs en cours actuellement. (Centres
de Formation des Jeunes Agriculteurs — CFJA du Burkina Faso,
schéma du type malien, etc.)!2.

Le secteur Enseignement primaire serait réformé dans la
langue d’enseignement, les programmes, les structures, le per-
sonnel, pour se fondre au maximum avec le secteur précédent, et a
la fin de chaque année, il y aurait des transferts d’un secteur a
’autre, selon les résultats, en vue de démocratiser au maximum le
systeme. L’objectif a terme est en effet de fusionner les deux
secteurs en un plle organique qui serait dans chaque pays,

“1’affaire ” la plus décisive pour le progrés africain : le
Ministére de 1’Education pour tous.

I en va de méme pour le pdle supérieur avec un espace natio-
nal et un espace interafricain trés développé pour intégrer les pro-
blemes de Centres d'excellence, d’échanges d’étudiants et de sta-
giaires, de réseaux de chercheurs, de production des manuels, de
diffusion des fournitures, etc. y compris pour les autres p6les et
secteurs du systeme. Ce pdle serait africanisé et rendu plus per-
formant, selon les lignes suggérées plus haut.

Il en va de méme du pdle intermédiaire (second degré), qui se
consacrerait essentiellement au développement des métiers.

Il va sans dire que les difficultés de * contagion ” par le
systéme en vigueur, les problémes liés au recrutement, a 1a forma-
tion et la rémunération des maftres, ne sont pas a négliger.

D’une part, dans tous ces domaines, des formules originales,
méme si elles sont informelles, sont déja en cours un peu partout
en Afrique. La question des financements doit étre traitée selon
une approche nouvelle plus vaste, intégrant par exemple 1’auto-fi-
nancement comme dans le cas du Tchad, et impliquant, non seu-
lement les acquittements en monnaie, mais aussi en nature et en
investissements humains divers, singulieérement par 1’engagement

12. G. Belloncle, La question éducative en Afrique Noire. Paris, Karthala, 1984,
pp. 17-23.
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actif des personnels des p6les II et III dans le p6le I de 1’éducation
pour tous.

D'autre part, en dehors d’ une stratégie de ce type, consistant a
intégrer les sous-systémes, en particulier au niveau de 1’éducation
pour tous, et a assurer une intercommunication totale a 1’intérieur

La sphere politique

Il est bien évident qu’une telle transformation du systéme
éducatif ne peut s’ opérer sans un sursaut politique décisif et sans
un recours a des valeurs fondamentales d’inspiration et de
soutien. Les pouvoirs publics ont toujours protégé 1’ceuvre
éducationnelle depuis 1’Egypte jusqu’aux empereurs méceénes de
Gao (xv-xviesi¢cle), dont certains avaient des biblioth¢ques
imposantes... “ Que nous soyons préservés du mauvais
prince ! 7 Telle était 1’une des invocations lors du sacrifice des
Bambara au Komo.

En effet, I’éducation n’est pas un simple exercice technique de
vases communiquants consistant a transvaser des connaissances,
comme on transfere les technologies du Nord. C’est un processus
d’accouchement d’une nouvelle société a partir de 1’ancienne.

Par la Loi cadre de 1956, les pouvoirs publics frangais oc-
troyaient I’autonomie interne aux territoires coloniaux d’ Afrique,
mais ils réservaient au pouvoir central métropolitain certains do-
maines de souveraineté : la diplomatie, la défense... et les pro-
grammes de ’enseignement. On réalise 1’importance politique de
ce secteur.

L’impact énorme de 1’économie et du bloc socio-culturel sur
I’éducation signale suffisamment la lourde responsabilité des
choix politiques dans ces domaines. Cet impact saute aux yeux au
moment des options structurelles majeures, des choix de systémes
éducatifs et donc de société, des arbitrages entre 1’éducation et
d’autres “ départements ” mais aussi & 'intérieur méme du
systeme. Ces arbitrages mettent en cause 1’attachement ou non du
pouvoir a la justice sociale, ¢’est-a-dire, a la démocratie. Plus gé-
néralement, la démocratie est un ingrédient incontournable de
toute rénovation éducative : d’abord, par exemple, en matiére
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Il est dit : “* Le vieillard vaut mieux que son prix.” C’est
cette idée de I’homme qui donne toute sa portée éminente au tra-
vail éducationnel. Celle-ci réalise I’humain dans 1’étre humain.

Mais contrairement a une idée regue, nous avons vu que /es
Africains n’ignoraient pas la valeur irréductible de chaque indi-
vidu. C’est pourquoi ils disaient que ‘‘ pour conduire cent mou-
tons, il suffit d’'un bdton ; pour conduire cent €tres humains, il
faut autant de batons que de personnes .

La solidarité

Pour I’organisation méme de la pédagogie dans les classes
africaines, il faudrait tenir compte de ce trait fondamental de la
socio-culture africaine qui résiste aux influences extérieures les
plus puissantes et qui explique les refus implicites des modeles
exogenes. Cette solidarité multiforme, des parents, des villageois,
des promotionnaires d’école et compagnons d’initiation, des
voisins de quartier, etc. est une des grandes raisons de vivre
fournissant des moyens de vivre ; mais aussi hélas, une des
sources des “ gaspillages ” selon d’autres logiques. En effet,
“1’homme naft nous et pas seulement moi'3. Nous avons vu
comment cette valeur est combattue par 1'école actuelle.
L’interdépendance qu’on invoque trés souvent aujourd hui couvre
le terrain de la “ coopération ” internationale ou les intéréts
sont rois. C’est pourquoi 1’école africaine doit préparer les jeunes
a ce monde 12 aussi, sans renoncer a ses propres bases qui
impliquent d’ailleurs la solidarité avec le monde naturel,
compagnon de I’homme et qu’il s’agit de ménager.

La responsabilité
Chacun doit rendre compte devant la communauté, car les

taches sont strictement réparties ; c’est un principe de la société

13. Sotigi Penda Mori Sidibé.
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L’éducation est une fonction de reproduction et de
dépassement social indispensable au progrés de tout pays.
Quand cette fonction est abolie, il se produit un dépérisse-
ment profond dans le métabolisme de base de la société.
C’est le cas en Afrique, ou 'école, au lieu de reproduire les
sociétés a un niveau supérieur, contribue a les mettre en
pieces détachées. L’appareil éducatif, au lieu d’étre un
moteur, est une bombe a retardement qui, compte tenu de la
flambée démographique, épuise les ressources économiques
sans contrepartie suffisante, désintégre les structures sociales
et stérilise les cultures.

L’école africaine peut-elle offrir des diplomés adaptés au
marché de I'emploi quand ce dernier est inélastique ou
inexistant ? « L’Education pour Tous » est-elle, dans ce
contexte, une solution possible ou un slogan sans lende-
main ?

"éducation est un droit, mais surtout un devoir pour
tous. Elle est indispensable a toutes les opérations de
développement. Mais elle ne sera a la hauteur des enjeux de
demain, qu’en assumant tout le patrimoine historique et en
occupant tout I'espace géographique et social, grace a une
stratégie de démocratisation et d’africanisation ouverte aux
apports positifs du monde.

Plus qu’un défi, c’est une ardente obligation.

Ancien Directeur général de I'ensei-
‘ ¥ gnement dans son pays (Burkina Faso),
TSR T ancien membre du Conseil Exécutif de
’ 'UNESCO, membre du Conseil de I'Uni-
versité des Nations Unies, Joseph Ki-
Zerbo est un historien de renommée
mondiale. Il a notamment participé a la
rédaction de I'Histoire générale de I'Afri-
que.

Photo de couverture : Murray-Lee.
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